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Kompetenzforderung in Kooperation von Bibliothek und Schule:
Bibliothekspadagogik als Chance fiir neue Bildungswege

1 Hinfihrung

Lesen ist eine zentrale Kulturtechnik, die in einer schriftbasierten Gesellschaft eine unverzichtbare
Voraussetzung fur die Teilhabe am gesellschaftlichen und kulturellen Leben darstellt. Lesen dient
nicht nur dem Aufbau von Wissen, sondern ist auch fur die ganzheitliche Entwicklung der Personlich-
keit von grundlegender Bedeutung. Als positive Wirkungen des Lesens werden in der Leseforschung
die Entwicklung des Vorstellungsvermogens, des komplexen Denkens und der Sprachkompetenz ge-
nannt (vgl. Dahrendorf, 1995, S. 34). Lesen fordert Fahigkeiten zur Kommunikation, zu politischer
Meinungsbildung und kognitiver Orientierung und starkt die Empathie- und Moralentwicklung (vgl.
Garbe, 2010, S. 18). Die Forderung von Lesekompetenz schlief3t die Ausbildung grundlegender kog-
nitiver, reflexiver und motivationaler Fahigkeiten ein, die fur die Entwicklung zu einer informations-
kompetenten Personlichkeit und deren aktiver Teilhabe an der Gesellschaft unverzichtbar sind.

Die Schule ist die zentrale Einrichtung, wenn es um den Erwerb von Lesekompetenz geht, auch wenn
Kinder schon im vorschulischen Bereich Erfahrungen mit Texten und literarischen Formen sammeln
sollten, zum Beispiel durch Vorlesen, Erzahlen oder die gemeinsame Bilderbuchbetrachtung mit den
Eltern. Die zentrale lesedidaktische Aufgabe im Grundschulalter ist der Erwerb der Lesefahigkeit,
insbesondere die Automatisierung der Worterkennung und die Steigerung der Leseflussigkeit. Nach
einem gelungenen Erwerb der Lesefahigkeit am Ende des Grundschulalters ist die Entwicklung der
Lesekompetenz aber noch lange nicht abgeschlossen. Das Erlernen von Techniken und Strategien
des verstehenden Lesens erfolgt erst im Laufe der weiteren Schulzeit. Umso wichtiger ist es, die
Lesemotivation mit geeigneten Mafinahmen zu erhalten und zu festigen. Spinner (2004, S. 136)
stellte fest: ,Lesefreude entsteht nicht durch Strategietraining, sondern durch Bereitstellen von
Situationen, in denen selbstvergessenes Lesen, Raum fiir Phantasie und Identifikation gegeben wird.”
Die Schaffung motivierender Lesesituationen und die Vermittlung positiver Erfahrungen mit dem
Lesen konnen durch eine flachendeckende Einrichtung von Schulbibliotheken und einen Ausbau der
Zusammenarbeit von Schulen und 6ffentlichen Bibliotheken erreicht werden.

10 ‘ @ Lernort Bibliothek



2  Leseforderung in offentlichen Bibliotheken

Bibliotheken sind neben den Schulen die wichtigsten Einrichtungen fur die Leseforderung bei
Kindern und Jugendlichen. Sie sind an Orten zu finden, an denen sich Kinder und Jugendliche auf-
halten, zum Beispiel in Schulen oder in den Wohngebieten der Grofistadte. Sie bieten ein attraktives
Medienangebot, sind in der Regel kostenfrei zu nutzen und konnen auch Kindern aus bildungsfernen
Haushalten den Zugang zu Buchern und dem Lesen eroffnen. Eine Auswahl der Lekturen nach freier
Wahl, Lesen als Freizeitbeschaftigung, niedrigschwellige Lesestoffe in einfacher Sprache und ein um-
fangreiches Leseangebot fur Viellesende - all dies sind ideale Voraussetzungen dafur, dass Biblio-
theken die schulische Leseforderung sinnvoll begleiten konnen.

Bibliotheken unterstitzen den schulischen Lese- und Literaturunterricht wie auch die Vermittlung
von Lesekompetenz in allen Fachern, indem sie zum Beispiel fur unterschiedliche Altersgruppen
thematische Medienboxen und Klassensatze moderner Kinder- und Jugendliteratur bereitstellen.
Daruber hinaus fordert ein breites Spektrum an Leseforderungsaktivitaten wie Vorlesestunden,
Bilderbuchkinos oder Sommerleseclubs die Entwicklung und Festigung der Lesemotivation bei
Kindern und Jugendlichen (vgl. Keller-Loibl & Brandt, 2015).

3  Vernetzte Kompetenzforderung

Angesichts der Medienentwicklung und der zunehmenden Digitalisierung der Gesellschaft vernet-
zen Bibliotheken ihre Leseforderung mit der Forderung von Medien- und Informationskompetenz. In
den,Leitlinien fir die Entwicklung der Offentlichen Bibliotheken® des Deutschen Bibliotheksverband
e.V. heiit es dazu:

Sprach- und Leseforderung gehoren zum Kerngeschaft der Bibliotheken. Dazu kommt in
der digitalen Gesellschaft die Medienbildung: Die Forderung technischer Kompetenzen, die
kompetente Nutzung Sozialer Medien, die Recherche und Bewertung digitaler Inhalte.
Die bibliothekspadagogische Arbeit bereitet Informationen serids auf, starkt demokratische
Werte und hilft, Fake News und Hate Speech zu erkennen. (Deutscher Bibliotheksverband,
2021,S.7)

Bibliotheken kdnnen Kinder und Jugendliche im Umgang mit digitalen Medien und Technologien
begleiten und neben den positiven Wirkungen auch fur Risiken sensibilisieren, zum Beispiel in
Bezug auf Datenschutz oder Desinformation. Ein Beispiel fur ein erfolgreiches Bibliotheksprojekt zum
Thema Fake News ist das Planspiel Die FakeHunter, das von der Blchereizentrale Schleswig-
Holstein entwickelt wurde. Schulerinnen und Schuler erlernen anhand der Bewertung von Nach-
richten in einem eigens dafur erstellten Newsportal Methoden, wie absichtlich verbreitete Fehlinfor-
mationen erkannt werden konnen (s. Reckling-Freitag in diesem Band; vgl. Reckling-Freitag, 2021).
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Die zunehmende Bedeutung digitaler Medien und die damit einhergehende Notwendigkeit, digitale
Kompetenzen zu fordern, war auch der Ausgangspunkt fur das Projekt ,Lesen macht stark - Lesen und
digitale Medien® des Deutschen Bibliotheksverbandes e.V. und der Stiftung Digitale Chancen. Die im
Rahmen dieses Projektes entstandenen Konzepte belegen, wie die Sprach- und Leseforderung mit
digitalen Medien bereichert werden kann und wie daruber hinaus basale Kompetenzen in der
Nutzung digitaler Medien und in der Mediengestaltung gefordert werden konnen.Kinder und Jugend-
liche im Alter von 3 bis 18 Jahren entwickelten in altersspezifischen Projekten zum Beispiel Fotosto-
rys, erstellten mit Tablets und Apps eigene Comics und Buchtrailer oder bewerteten Konsolenspiele.
Alle Konzepte zeichnen sich durch eine enge Verzahnung von Leseforderung und Medienbildung aus
und verfolgen den padagogischen Ansatz, den spielerischen und verantwortungsbewussten Umgang
mit digitalen Medien zu fordern (vgl. Deutscher Bibliotheksverband, 2017).

Im Nachfolgeprojekt ,Total Digital!” (2018 bis 2022) lernen 3- bis 18-Jahrige Geschichten kennen und
werden dazu angeregt, diese mit digitalen Medien kreativ zu verarbeiten. Das Projekt richtet sich
insbesondere an Kinder und Jugendliche, denen der Zugang zu Bildung und zu Medien erschwert ist.
Im Rahmen dieses Projekts konnen gelesene Geschichten beispielsweise als Film, Fotostory, Horspiel
oder mithilfe weiterer digitaler Medienformate produziert und danach uber Social-Media-Kanale
geteilt und verbreitet werden. Die Projektideen und -inhalte sind dabei vielfaltig: vom Bienen-Robo-
ter und Coding Uber Trickfilm, Buchtrailer und Podcast bis Bilderbuchkino und Instagram (vgl. Deut-
scher Bibliotheksverband, n.d.). Auch wenn (noch) nicht in allen Bibliotheken digitale Leseforderung
und Medienbildung zum Standard gehoren, so wurde mit diesen Projekten ein Paradigmenwechsel
in der Kompetenzforderung eingeleitet.

4  Etablierung einer Bibliothekspadagogik

Um diesen gewachsenen Anforderungen an Bibliotheken als Bildungsorte gerecht zu werden, etab-
lierte sich in den letzten Jahren - analog zur Museums- oder Theaterpadagogik - eine Bibliotheks-
padagogik als neue Wissenschaftsdisziplin und als praktisches Handlungsfeld in Bibliotheken (vgl.
Keller-Loibl, 2018). Bibliotheken sind auf dem Weg, ihre Angebote in der Leseforderung und Medien-
bildung didaktisch zu fundieren und sich zu kompetenten Bildungspartnern in der Kompetenzfor-
derung zu entwickeln. Bibliothekseinfuhrungen fur Schulklassen, von denen jahrlich tausende in
offentlichen Bibliotheken stattfinden, sind zum Beispiel nicht mehr nur reine Fuhrungen durch die
Bibliothek mit einer anschlieftenden Einfuhrung in den Bibliothekskatalog, sondern sie basieren in
der Regel auf einem padagogisch-didaktischen Konzept, das Kompetenzen fordert und ein entde-
ckendes Lernen ermoglicht (vgl. Keller-Loibl, 2012). In Kinder- und Jugendbibliotheken soll viel Raum
sein fur Kreativitat und Fantasie, fur gemeinsames Erleben und Experimentieren. Bibliothekspada-
gogik versteht Bildung als einen sozialen Prozess. Lernen findet durch Interaktion und individuelle
Erkundung statt.
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Die Etablierung einer Bibliothekspadagogik hat auch den Auf- und Ausbau nachhaltiger Kooperatio-
nen zwischen Bibliotheken und Schulen befordert, unter anderem durch den Abschluss von Rahmen-
vereinbarungen zur Zusammenarbeit von Bibliothek und Schule in mehreren Bundeslandern oder
durch die Entwicklung von Spiralcurricula zur Forderung von Lese- und Informationskompetenz.

5 Systematische Kompetenzforderung durch Spiralcurricula

Um eine vernetzte und systematische Forderung von Lese- und Informationskompetenz im Kindes-
und Jugendalter zu initiieren, bietet sich die Modifikation eines didaktischen Modells aus der Unter-
richtsmethodik an: das Spiralcurriculum (vgl. Keller-Loibl, 2016; s. den Beitrag von Ott in diesem
Band). Das Modell eignet sich aufgrund der spiralformigen Anordnung der zu vermittelnden Lern-
inhalte in besonderer Weise fur eine systematische und nachhaltige Entwicklung von Kompetenzen.
FUr die bibliothekarische Forderung von Lese- und Informationskompetenz heifdt dies, unter Beruck-
sichtigung von entwicklungs- und lernpsychologischen Aspekten ein die gesamte Schullaufbahn
umfassendes Curriculum zu entwickeln, das die jeweils bendtigten Kenntnisse und Fahigkeiten zur
Steigerung der Lese- und Informationskompetenz in Form von Lernzielen, Inhalts- und Methoden-
entscheidungen fixiert. ,Ausgehend vom Bild der Spirale wird ein modulares, aufeinander aufbauen-
des und praxistaugliches Baukastensystem entwickelt, das sicherstellt, dass Kinder und Jugendliche
an festgelegten Punkten immer wieder an Bibliotheksangeboten partizipieren.” (Hachmann & Hoff-
mann, 2007, S. 5) So wird ermoglicht, dass Schulerinnen und Schaler ihre Fahigkeiten im Umgang
mit Informationen in der Bibliothek erweitern und vertiefen kdnnen und die Lese- und Informations-
kompetenz auf einem immer hoheren Niveau entwickelt wird.

Der Einsatz eines Spiralcurriculums ist sowohl in Schulbibliotheken als auch in Stadt; Kreis- oder
Gemeindebibliotheken madglich. In der praktischen Umsetzung bedeutet die Einfuhrung eines
Spiralcurriculums, dass je nach Gegebenheiten vor Ort und den vorhandenen personellen Ressour-
cen fur bestimmte Jahrgange eine Fordermafinahme zwischen Bibliothek und Schule vereinbart
wird. In der Stadtbibliothek Brilon wurden zum Beispiel fur alle Grundschulklassen zwei feste Ter-
mine geplant: die Piraten-Entdeckungsreise als spielerische Bibliothekseinfihrung zur Leseforde-
rung in der zweiten Klasse und der BibliotheksflUhrerschein in der vierten Klasse. In den weiter-
fuhrenden Schulen werden die flnften, siebten und zwolften Klassen mit aufbauenden Modulen
zur Forderung der Informationskompetenz angesprochen (vgl. Bertelsmann-Stiftung, 2005, S. 56).

Das Spiralcurriculum der Leipziger Stadtischen Bibliotheken umfasst funf aufeinander aufbauende
Module fur die erste bis zehnte Klasse und vermittelt systematisch Lese-, Medien-und Informations-
kompetenz. Es entstand in der Zusammenarbeit der Leipziger Stadtischen Bibliotheken mit dem Mas-
terstudiengang Bibliotheks- und Informationswissenschaft an der Hochschule fur Technik, Wirtschaft
und Kultur Leipzig (vgl. Friesel & Keller-Loibl, 2012). Die Inhalte des Spiralcurriculums wurden mit
den Schulen in Form gemeinsamer Workshops von Bibliotheksmitarbeitenden und Lehrkraften aus
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verschiedenen Schularten abgestimmt, um das Angebot passgenau zu entwickeln. Das Curriculum
berucksichtigt alle Facher, in denen Recherchieren, kritisches Bewerten von Informationen und die
Forderung von Leseinteressen von Bedeutung sind. So werden nicht nur Angebote fur den Deutsch-
unterricht unterbreitet, sondern zum Beispiel auch fur den Sachunterricht, fur Geschichte oder Ethik.
Die entwickelten Module beinhalten Lernziele, Themenschwerpunkte und den Einsatz verschiedener
Formate und Methoden, die als Kernangebote bezeichnet werden. Die Kompetenzziele sind durch
Auszuge aus dem Lehrplan untermauert. Die Zitate stammen in diesem Fall aus dem Allgemeinen
Teil der Sachsischen Lehrplane, erganzt durch Zitate aus dem Fachlehrplan Deutsch und durch
Formulierungen aus den Bildungsstandards. Dadurch wird eine Verbindung zwischen den Zielen des
Spiralcurriculums und den Anforderungen von Lehr- und Bildungsplanen hergestellt.

Modul 2

Zielgruppe: Klassen 3 [ 4
Entdecke die Bibliothek als Ort
der Medienvielfalt

Notizen

Kernangebote

ErschlieBung von Sachtexten; Ergebnis-
prasentation)
* Bibliotheksmemary

. & i h ’»
konventioneller und elektronischer Medien; - '

(Orientierung in der Kinderbibliothek und i Themenschwerpunkte

* Aktuelle Kinderliteratur
= Marchen, Sagen, Fabeln
= Mein Kérper (Sinne; Gesunde Ernéhrung)
* Das Wetter

* Leipzig

* Der Wald

* Kulturen der Welt

« Typisch Mddchen = typisch Jungei?™

Auffinden von Medien ,im Regal®)
* Projektunterstitzung
= Autoren- / Illustratorenlesungen
* Medienboxen { Klassensitze

Lehrplanbezug

Die Schler erwerben elementare Kenntnisse zum sachgerechten, kritischen Umgang mit vielfaltigen Medien. (Lehrplan
Grundschule «Stand 2010, Allgemeiner Teil, S. VII) In kreativer Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Texten
verschiedener Autoren erweitern die Schiiler ihre Leseerfahrungen und vertiefen ihr Leseinteresse. (Lehrplan
Grundschule, Deutsch <Stand 201p, Ziele Klassenstufe 3, S. 18) Lesen / Mit Medien umgehen umfasst die Entwicklung
von Lesekompetenz und richtet sich auf literarische Texte, Alltags- und Gebrauchstexte sowie die Auseinandersetzung
mit audiovisuellen Medien. (Lehrplan Grundschule, Deutsch <Stand 201w, S. 2)

Ziele

+ Vertiefung und Erweiterung der
Leseerfahrungen

+ Entwicklung von Lese- und
Lemkompetenz

* Kennenlernen verschiedener Medienarten

und erster Recherchestrategien

Abb. 1: Modul 2 des Leipziger Spiralcurriculums (Bildnachweis: Leipziger Stddtische Bibliotheken, T. Hanke)

Der Aufbau dieses Spiracurriclums orientiert sich an wissenschaftlichen Erkenntnissen der Lesefor-
schung und Informationsdidaktik. So stehen fur die ersten und zweiten Klassen die Forderung der Le-
sefreude und des Leseinteresses im Zentrum. Das Kennenlernen der Bibliothek und ihrer Medienviel-
falt, der Einsatz von Bilderbuchkinos, Sprach-und ABC-Spielen sowie weiterer Angebote unterstitzen
den Erwerb von Lesefahigkeit als Bildungsziel der Schule. Da die Entwicklung der Lesekompetenz
nach dem Erwerb der Lesefahigkeit im Grundschulalter noch nicht abgeschlossen ist, wird das Lern-
ziel ,Erhalt der Lesemotivation®in den Modulen fir die flinfte bis zehnte Klasse weiterverfolgt, in-
dem Formate wie Buchcasting, Autorenlesung oder Bookslam zum Lesen animieren (vgl. Leipziger
Stadtische Bibliotheken, 2012).

Die Leseforderungsmafinahmen sind im Leipziger Spiralcurriculum mit der Forderung von Medien-
und Informationskompetenz verknupft. So werden zum Beispiel ab der dritten Klasse im Rahmen von
bibliothekspadagogischen Klassenfuhrungen erste Recherchestrategien vermittelt. Die Recherche-
aufgaben sind in diesem Alter in ein interessantes Thema wie zum Beispiel ,Der Wald® oder ,Gesunde
Erndhrung”eingebunden und didaktisch als Spielhandlung aufbereitet. Die Schiilerinnen und Schiiler
erforschen in bibliothekspadagogischen Klassenfuhrungen fremde Kontinente, l0sen Kriminalfalle,
bereiten Nachrichtensendungen vor oder recherchieren nach Traumberufen (vgl. Keller-Loibl, 2012).
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In allen Modulen werden Fahigkeiten geschult, so zum Beispiel die Lesefahigkeit, die Recherche im
elektronischen Katalog und im Internet, die Nutzung verschiedener Medien fur die Informationssu-
che sowie die Verarbeitung der Informationen und deren Prasentation. Die Schulerinnen und Schuler
lernen auf spielerische Art und Weise, wie Lexika zur Losung von Fragestellungen verwendet werden,
wie man ein Sachregister nutzt und welche Medien flir welchen Zweck sinnvoll sind. Ab der siebten
Klasse enthalt das Spiralcurriclum Bausteine, in denen zur selbststandigen Suche und zum kritischen
Bewerten von Informationen befahigt wird. In der neunten und zehnten Klasse werden Ubungen zur
Recherche in Suchmaschinen, Datenbanken und Fachportalen angeboten. Auch das Anfertigen einer
Facharbeit wird im Rahmen eines Moduls unterstutzt.

In den Modulen des Leipziger Spiralcurriculums sind Leseforderung und Informationsrecherche in
Frage- oder Problemstellungen eingebunden, die die Interessen der Zielgruppen berucksichtigen.
Ein aktives Interesse ist eine wichtige ,Voraussetzung fur die Aufnahme und konstruktive Verarbei-
tung jeglicher Information® (Schreier & Rupp, 2005, S. 261). Kinder und Jugendliche werden mit Hilfe
eines interessanten Themas aus ihrer Lebenswelt (z. B. Freizeitinteressen oder Hobbys wie Haustiere,
Gaming oder Fantasy) motiviert und aktiviert, sich mit Texten zu beschaftigen und nach Informa-
tionen zu suchen. Das Leipziger Spiralcurriculum bietet deshalb im Rahmen von Klassenfihrungen
und weiteren Veranstaltungsformaten ein vielfaltiges Themenspektrum an, das sowohl an Inhalte
aus Schulfachern anknupft als auch Freizeitinteressen und die Medienwelten der Heranwachsenden
integriert. So finden sich im Curriculum beispielsweise Themen wie Familie und Freunde, Welt der
Natur, Korper und Gesundheit, ,Typisch Madchen - typisch Junge!?*, Kulturen der Welt, Fantasy- und
Kriminalliteratur, Comics, Religionen, ,The world of English®, ,Fit for Job® oder ,Umgang mit Google &
Co.” (vgl. Leipziger Staddtische Bibliotheken, 2012).

Eine Aktualisierung und Integration neuer Themen und Formate in bestehende Curricula sollte in
regelmafigen Abstanden erfolgen. Mit gezielten Absprachen zwischen Bibliothek und Schule kon-
nen auch Themen wie inklusives Lernen, konkrete Forderbedarfe, Mehrsprachigkeit oder digitales
Lernen einbezogen werden. Grundlage dafur ist die Kompetenzvermittlung, wobei Bibliotheken als
aufierschulische Lernorte vor allem Angebote einbringen, in denen spielerische Zugange ermoglicht
werden.

Die Entwicklung von Spiralcurricula zur Forderung von Lese- und Informationskompetenz in enger
Zusammenarbeit zwischen Bibliothek und Schule bietet die grofe Chance, die Lernziele und In-
halte der bibliothekspadagogischen Angebote an den Lehrplanen der allgemeinbildenden Schulen
zu orientieren. Die Module konnen dadurch besser in der unterrichtlichen Arbeit verankert werden
und ermoglichen eine kontinuierliche und systematische Kompetenzforderung in Kooperation von
(Schul-)Bibliothek und Schule.
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6 Bibliothek als auf3erschulischer Lernort

Neben der engen Verzahnung von Bibliotheksangeboten mit der schulischen Kompetenzforderung
in Form von Spiralcurricula sind fur die Bibliothekspadagogik auch das informelle Lernen und die
Unterstutzung neuer Lern- und Arbeitsformen von besonderer Bedeutung. Eine lernanregende Um-
gebung kann das Lernen positiv beeinflussen. So richteten zum Beispiel einige Bibliotheken multi-
mediale Lernzentren oder Makerspace-Stationen ein, die u. a. mit Technikbaukasten, 3D-Druckern
oder Lernrobotern ausgestattet sind. Durch Entdecken, Erforschen und Anregung mit multiplen Sin-
nen sollen Lernerfahrungen in der Bibliothek ermoglicht werden.

Offentliche Bibliotheken verstehen sich als auBerschulische Lernorte. Lesen und Schreiben zum
Zweck des gezielten Lernens wie zum Beispiel das schulische Lesetraining finden dort Ublicherweise
nicht statt. Bibliotheken erganzen und bereichern die schulische Leseforderung, indem sie mit einem
spielerischen und handlungsorientierten Ansatz Kindern und Jugendlichen Lese- und Medienerfah-
rungen ermoglichen, Lesemotivation fordern sowie stabile und vielfdltige Leseinteressen ausbilden.
Bibliothekspadagogische Konzepte orientieren sich an den alltaglichen Lese- und Mediengewohn-
heiten von Kindern und Jugendlichen und zielen darauf ab, die Bibliothek als einen Ort des Erlebens,
Gestaltens und der Kommunikation zu vermitteln. Kinder und Jugendliche besuchen Bibliotheken
in ihrer Freizeit. Daher ist es wichtig, ihnen einen Raum fur ihre Hobbys und fur den Austausch mit
Gleichaltrigen zu bieten.

Ob Heranwachsende Zugang zu Buchern und Medien haben, hangt oft vom formalen Bildungsgrad
der Eltern ab. Die Angebote von Bibliotheken sind deshalb auch ein Beitrag zur Chancengerech-
tigkeit in der Gesellschaft. Ausgehend von einem ganzheitlichen Bildungsansatz verfolgt die Bib-
liothekspadagogik das Ziel, basale Kompetenzen wie Lesen, Schreiben, Medien- und Informations-
kompetenz ebenso wie Kreativitat und Fantasie, digitale Kompetenz und Fahigkeiten des kritischen
Hinterfragens zu fordern, die in der Bildung des 21.Jahrhunderts von besonderer Bedeutung sind.
Bibliotheken verfugen mit ihren kommerzfreien Raumen, ihren Medienbestanden und ihren biblio-
thekspadagogischen Angeboten Uber gute Voraussetzungen, zur Bildung in diesem Ubergreifenden
Verstandnis beizutragen.
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